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บทคัดย่อ 

การวิจัยในครั้งน้ี มีวัตถุประสงค์เพื่อ เปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน เปรียบเทียบระหว่างหลังเรียน
กับเกณฑ์ร้อยละ 60 และศึกษาความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลัง
ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ที่ 4/8 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 โรงเรียนโนนสูงศรีธานี จังหวัดนครราชสีมา จำนวน 39 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 
แบบวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน จำนวน 26 ข้อ ได้ค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ทั้งฉบับ
เท่ากับ 0.92 และแผนการจัดการเรียนรู้จำนวน 13 แผน วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการ
ทดสอบค่าที (t-test)  

ผลการวิจัย พบว่า มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 6.28 และมีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 18.56 ผลการ
เปรียบเทียบพบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ เรื่อง ฟังก์ชัน  มีความคงทนของ
มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์  

คำสำคัญ: มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์, รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์, เอกสารสรุปมโนทัศน ์
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ABSTRACT 
The purposes of this research were Compare the mathematics concepts on function topic for 

Matthayomsuksa 4 students by using Concept Attainment Model and Concept Worksheets between before and 
after learning, between after learning and 60 % criteria and Study the retention of mathematics concepts on 
function topic for Matthayomsuksa 4 students by using Concept Attainment Model and Concept Worksheets. 
The sample was 39 students of Matthayomsuksa 4/8 in 2st semester of academic year 2024 from of Nonsung 
sritani School. The research instruments of this research as follows concepts on function topic test consists of 
26 items. The reliability coefficient of the concepts on function topic test is 0.92 and 13 of learning activity 
plans. The collected data were analyzed using the arithmetic mean, percentage, standard deviation and the t-
test statistics.  

The results were as follows The mathematics concepts achievement on function topic for 
Matthayomsuksa 4 students using Concept Attainment Model and Concept Worksheets. The average pre-test 
score 6.28, and the average post-test score 18.56.  The comparison results show after learning was statistically 
higher than before learning and after learning was statistically higher than the 60 % with the significant at .05 
level and The retention on mathematics concept on function topic for Matthayomsuksa 4 students using 
Concept Attainment Model and Concept Worksheets had retention of mathematics concept. 

Keywords: Mathematics concepts, Concept Attainment Model, Concept Worksheets 
 

 
ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 

คณิตศาสตร์มีบทบาทสำคัญอย่างยิ่ง ต่อความสำเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 เนื่องจากคณิตศาสตร์ช่วยให้มนุษยม์ี
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างรอบคอบและถี่
ถ้วน ช่วยให้คาดการณ ์วางแผนตัดสินใจ แก้ปัญหา ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และสามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงไดอ้ย่างมีประสิทธภิาพ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560 : 1)  

มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ (Mathematical concept) เป็นความคิดรวบยอดเกี่ยวกับลักษณะสำคัญ ความหมาย ที่มา 
หรือการขยายความทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม นิยาม เป็นความคิดนามธรรมที่ทำให้นักเรียนสามารถจำแนกสิ่งที่มีลักษณะตาม
ความคิดนามธรรมนั้นๆ ได้ และสามารถระบุไดว้่าสิ่งท่ีกำหนดให้ เป็นตัวอย่างหรือไม่ใช่ตัวอย่างของความคิดนามธรรมนั้น มโนทัศน์
ทางคณิตศาสตร์ยังถือว่าเป็นพื้นฐานที่สำคัญในการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เพราะความสำเร็จทางการเรียนคณิตศาสตร์  ขึ้นอยู่
กับความเข้าใจถึงมโนทัศน์ที่ถูกต้องในสิ่งที่นักเรียนได้เรียนรู้ หากว่านักเรียนมีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ที่ดีและถูกต้องแล้ว ก็จะ
สามารถเรียนรู้และแก้ไขปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ดี จนส่งผลให้นักเรียนมีความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ (อัมพร ม้า
คนอง, 2547 : 62-63) 

ความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ถือว่าเป็นสิ่งที่สำคัญในการจัดการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เนื่องจากจุดมุ่งหมาย
ในการจัดการเรียนรู ้ มุ ่งเน้นให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ จนสามารถจดจำเนื้อหาและสาระสำคัญต่างๆ เหล่านั้น นำไป
ประยุกต์ใช้ในเนื้อหาอื่นๆ ต่อไปได้ เนื่องจากวิชาคณิตศาสตร์มีเนื้อหาค่อนข้างมาก จึงจำเป็นต้องอาศัยความจำและความเข้าใจ
อย่างลึกซึ้งในการเรียน ความสามารถในการสะสมความรู้ที่ได้เรียนรู้มาแล้วและถ่ายทอดความรู้เหล่านั้นออกมาได้ (จิราภา เต็งไตร
รัตน,์ 2544 : 138)  

จากการศึกษาคุณภาพการเรียนรู้และความสามารถทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนโรงเรียนโนนสูงศรีธานีในช่วงระยะเวลา
ที่ผ่านมา ยังไม่ประสบผลสำเร็จเท่าที่ควรนัก ซึ่งจะเห็นได้จากผลการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ปีการศึกษา 2564-2566 ของสถาบันทดสอบทางการศึกษา (สทศ.) ระดับประเทศ พบว่า ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 
21.28, 21.61 และ 19.96 ตามลำดับ ระดับโรงเรียนได้คะแนนเฉลี่ย 
ร้อยละ 20.96, 25.52 และ 23.38 ตามลำดับ เห็นได้ว่า ปีการศึกษา 2564 มีผลคะแนนเฉลี่ยของระดับโรงเรียนต่ำกว่าคะแนน
เฉลี่ยของระดับประเทศ ปีการศึกษา 2566 จากรายงานผลการสอบในระดับโรงเรียน สาระจำนวนและพีชคณิต ความเข้าใจและ
วิเคราะห์แบบรูป ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน มีคุณภาพอยู่ในระดับปรับปรุง รวมทั้งผลคะแนนเฉลี่ยทั้งสามปีการศึกษาที่ผ่านมา ต่ำกว่า
ร้อยละ 60 และจากผลการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในปี
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การศึกษา 2564-2566 พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 44.38, 43.51 และร้อยละ 44.17 ตามลำดับ (โรงเรียนโนนสูง
ศรีธานี, 2567) ซึ่งต่ำกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 ตามที่โรงเรียนกำหนด จากการสัมภาษณ์แลกเปลี่ยนกับครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 และจากการสอนของผู้วิจัย มีความเห็นตรงกันว่า นักเรียนส่วนใหญ่ยังขาดความ
เข้าใจมโนทัศน์ของเนื้อหา เรื่อง ฟังก์ชัน เนื่องจากเป็นเนื้อหาที่มีมโนทัศน์ค่อนข้างมากและหลากหลาย ทั้งในด้านการใช้นิยาม 
ทฤษฎีบท สัญลักษณ์ สมบัติและตัวแปร ทำให้นักเรียนเข้าใจได้ยากและเกิดความสับสนได้ง่าย จากสาเหตุดังกล่าว ครูผู้สอนจึงมี
ความจำเป็น ที่จะปรับเปลี่ยนวิธีการสอน เพื่อให้นักเรียนได้เข้าใจถึงมโนทัศน์ของฟังก์ชันอย่างลึกซึ้งและถ่องแท้ จากแนวทางการ
พัฒนามโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์และความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ดังกล่าว พบว่า มีรูปแบบการสอนที่สอดคล้องหลาย
รูปแบบ ในแต่ละรูปแบบก็จะมีขั้นตอนการสอนที่แตกต่างกันไป แม้จะมีรูปแบบการสอนที่หลากหลาย แต่ยังขาดการวิจัยที่ศึกษา
ผลของการใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์  เพื่อศึกษามโนทัศน์และความคงทนของมโนทัศน์ทาง
คณิตศาสตร์ ในเรื่อง ฟังก์ชัน โดยเฉพาะ  

รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ (Concept Attainment Model) เป็นรูปแบบการสอนมโนทัศน์ตามแนวคิดของ Lasley 
and Matczynski (2002 : 117-121) ที่พัฒนาจากทฤษฎีของ Bruner, Goodnow, and Austin ซึ่งมีหลักการว่า มนุษย์สร้างมโน
ทัศน์โดยการจัดข้อมูลที่ได้รับ ออกเป็นหมวดหมู่ โดยใช้คุณลักษณะเป็นเกณฑ์และเรียกกระบวนการนี้ว่า กระบวนการจัดประเภท ซึ่ง
มนุษย์จะค้นหาแยกแยะประเภทของสิ่งต่างๆ ซึ่งแต่ละประเภทจะมีคุณลักษณะที่เหมือนกันหรือร่วมกัน ก่อนที่จะรู้ว่ามโนทัศน์นั้น
คืออะไร หลังจากท่ีสร้างมโนทัศน์แล้ว สามารถบอกได้ว่ามโนทัศน์ของสิ่งต่างๆ นั้นคืออะไร โดยการยกตัวอย่างมโนทัศน์ และบอกถึง
ลักษณะพื้นฐานและคุณลักษณะของมโนทัศน์นั้น เป็นรูปแบบที่เน้นให้นักเรียนมีการวิเคราะห์ สังเกต เปรียบเทียบ โดยผู้สอนให้
ตัวอย่างที่เป็นมโนทัศน์และไม่เป็นมโนทัศน์ พร้อมกับคอยกระตุ้นให้นักเรียนตั้งสมมติฐานและสรุปมโนทัศน์ได้ด้วยตนเอง  

นอกจากนี้ กระบวนการเขียนก็เป็นอีกวิธีหนึ่งที่สามารถทำให้นักเรียนได้สะท้อนความคิดของตนเองออกมา และการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยการใช้เอกสารสรุปมโนทัศน์ เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมกระบวนการเขียนเกี่ยวกับมโนทัศน์ทาง
คณิตศาสตร์ ช่วยจัดระบบการคิดของนักเรียนได้ ซึ่งการเขียนสรุปมโนทัศน์สามารถทำให้ครูประเมินความเข้าใจมโนทัศน์ของ
นักเรียนได้ โดยเอกสารสรปุมโนทัศน์ (Concept Worksheet) ตามแนวคิดของ Toumasis (1995 : 98-100) ซึ่งได้กล่าวถึงแนวคดิ
ในการสร้างเอกสารสรุปโนทัศน์ไว้ว่า การเรียนรู้นิยามของมโนทัศน์ ถือเป็นสิ่งสำคัญในการเรียนคณิตศาสตร์ การเขียนโครงข่ายที่
เป็นลักษณะสำคัญของมโนทัศน์จะช่วยให้นักเรียนมองเห็นภาพจากสิ่งที่เป็นนามธรรม รวมถึงการให้ตัวอย่างที่มีลักษณะตามมโน
ทัศน์และตัวอย่างที่ไม่มีลักษณะของ 
มโนทัศน์ พร้อมท้ังให้เหตุผลสนับสนุนจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจในมโนทัศน์ได้ชัดเจนยิ่งขึ้น 

จากการที่ผู้วิจัยได้ศึกษาขั้นตอนของรูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ของ Lasley and Matczynski และองค์ประกอบของ
เอกสารสรุปมโนทัศน์ตามแนวคิดของ Toumasis จึงได้นำแต่ละองค์ประกอบของเอกสารสรุป 
มโนทัศน์ เข้าไปมีส่วนร่วมในขั ้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ของ  Lasley and 
Matczynski เนื่องจากมีวัตถุประสงค์หลักที่เหมือนกัน คือ ต้องการให้นักเรียนสรุปมโนทัศน์ได้ด้วยตนเอง และจากที่เอกสารสรุป
มโนทัศน์มีการเขียนตัวอย่างที่มีลักษณะตามมโนทัศน์และไม่มีลักษณะของมโนทัศน์นั้น เป็นการเอื้อต่อการตั้งสมมติฐานตาม
รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ของ Lasley and Matczynski รวมถึงการเขียนลักษณะสำคัญของมโนทัศน์ในเอกสารสรุปมโนทัศน์ จะ
ทำให้นักเรียนสามารถสรุปข้อมูลให้อยู่ในรูปทั่วไป ตามรูปแบบการได้มาซึ่ง 
มโนทัศนข์อง Lasley and Matczynski ได้ถูกต้องและได้ข้อมูลที่ครบถ้วนชัดเจน  

โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ประกอบด้วย 5 ขั้น ดังนี ้ 
ขั้นที่ 1 กำหนดมโนทัศน์ (Concept Identification) ครูกำหนดมโนทัศน์ที่จะสอนในชั่วโมงเรียน และชี้แจงเนื้อหาที่จะ

สอนมโนทัศน์ให้แก่นักเรียน ให้นักเรียนเขียนชื่อมโนทัศน์ (ข้อ 1 ชื่อมโนทัศน์ ในเอกสารสรุปมโนทัศน์)จากนั้นครูสนทนาหรือ
ซักถามนักเรียนเพื่อทบทวนมโนทัศน์เดิมเพื่อเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้มโนทัศน์ใหม่ 

ขั้นที่ 2 การให้ตัวอย่าง (Exemplar Identification) ครูให้ตัวอย่างทั้งทางบวกและทางลบ โดยตัวอย่างทางบวกเป็น
ตัวอย่างที่มีคุณลักษณะครบของมโนทัศน์ และตัวอย่างทางลบเป็นตัวอย่างที่มีคุณลักษณะไม่ครบของ 
มโนทัศน์ และให้นักเรียนเขียนตัวอย่าง (ข้อ 2 ตัวอย่าง ในเอกสารสรุปมโนทัศน์) 

ขั้นที่ 3 การตั้งสมมติฐาน (Hypothesizing) ครูและนักเรียนช่วยกันจำแนกตัวอย่างทางบวกหรือตัวอย่างที่มีลักษณะตาม
มโนทัศน์ (ข้อ 3 กลุ่มที่ 1 ในเอกสารสรุปมโนทัศน์) และตัวอย่างทางลบหรือตัวอย่างที่ไม่มีลักษณะตาม 
มโนทัศน์ (ข้อ 4 กลุ่มที่ 2 ในเอกสารสรุปมโนทัศน์) จากนั้นตั้งสมมติฐานถึงลักษณะของมโนทัศน์และเขียนลักษณะสำคัญลงใน
เอกสารสรุปมโนทัศน ์
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ขั้นที่ 4 การสรุปมโนทัศน์ (Closure) ครูจะเป็นผู้ทบทวนสมมติฐานที่ได้จากขั้นที่ 3 เพื่อให้ผู้เรียนช่วยกันคิดหาข้อสรุป
ของคุณลักษณะของมโนทัศน์ และเขียนนิยาม/อนิยาม/คำจำกัดความ (ข้อ 5 นิยาม/อนิยาม/คำจำกัดความของมโนทัศน์ ใน
เอกสารสรุปมโนทัศน์) 

ขั้นที่ 5 ขั้นการนำไปใช้ (Application) นักเรียนยกตัวอย่างทางบวกและทางลบของมโนทัศน์ด้วยตนเอง  
โดยครูเป็นผู้ตรวจสอบ และนักเรียนทำแบบฝึกหัดเพื่อฝึกความเข้าใจ 

ซึ่งการดำเนินการตามขั้นตอนนี้ ทำให้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์มีการจดบันทึกที่เป็นระบบชัดเจนมากยิ่งขึ้น ทำให้
นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์นั้นอย่างลึกซึ้ง จนเกิดความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ 

ด้วยเหตุผลที่กล่าวมาทั้งหมด ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษามโนทัศน์และความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ 
เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ซึ่งคาดว่าจะช่วย
ให้นักเรียนเรียนรู้คณิตศาสตรไ์ดด้ียิ่งขึ้นจากการพิจารณาตัวอย่าง จำแนกและเขียนลักษณะของตัวอย่าง หาข้อสรุป จนได้มาซึ่งมโน
ทัศน์ที่ถูกต้องสมบูรณ์ และเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แก่ผู้สอนได้นำไปประยุกต์ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ให้เกิดประสิทธิภาพต่อไป 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1.  เพื่อเปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

2.  เพื่อเปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ระหว่างหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 60 

3.  เพื่อศึกษาความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศนร์่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ 
 
สมมุติฐานการวิจัย 

1.  มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง 
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2.  มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง 
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 

3.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโน
ทัศน์ เรื่อง ฟังก์ชัน มีความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การศึกษามโนทัศน์และความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีที ่ 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ผู ้วิจัยนำรูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ของ  Lasley and 
Matczynski (2002 : 117-121) และใช้เอกสารสรุปมโนทัศน์ (Concept Worksheet) ตามแนวคิดของ Toumasis (1995 : 98-
100) มาแทรกในขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนสามารถดำเนินการจัดกลุ่มของข้อมูลได้อย่างเป็นระบบ และเข้าใจ
มโนทัศน์ท่ีเรียนได้ชัดเจนมากยิง่ขึ้น ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การกำหนดมโนทัศน์ 2) การให้ตัวอย่าง 3) การตั้งสมมตฐิาน  
4) การสรุปมโนทัศน์ และ 5) การนำไปใช้ โดยสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัย ได้ดังภาพที่ 1 
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ภาพที่ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนโนนสูงศรีธานี อำเภอโนนสูง จังหวัดนครราชสีมา สำนักงาน
เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษานครราชสีมา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2567 จำนวน 7 ห้องเรียน มีจำนวนนักเรียนท้ังสิ้น 232 คน 
 2.  กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 4/8 โรงเรียนโนนสูงศรีธานี อำเภอโนนสูง จังหวัดนครราชสีมา 
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษานครราชสีมา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 มีจำนวนนักเรียน 39 คน ซึ่งได้มาจากการ
สุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม และทางโรงเรียนได้จัดนักเรียนแต่ละห้องโดย
คละความสามารถทางการเรียน 
 3.  ตัวจัดกระทำ ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ 
 4.  ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่ มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน และความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง 
ฟังก์ชัน 

ตัวแปรที่ศึกษา ตัวจัดกระทำ 

 

  
 
 

 

มโนทัศน ์
ทางคณิตศาสตร์
เรื่อง ฟังก์ชัน 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซ่ึง
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ 
        ขั้นที่ 1 กำหนดมโนทัศน์  
นักเรียนเขียนชื่อมโนทัศน์ลงในเอกสารสรุป
มโนทัศน์ ครูทบทวนมโนทัศน์เดิม เพื่อเป็น
พื้นฐานการเรียนรู้มโนทัศน์ใหม่ 
        ขั้นที่ 2 การให้ตัวอย่าง  
ครูให้ตัวอย่างทั้งที่มีคุณลักษณะครบและ 
มีคุณลักษณะไม่ครบของมโนทัศน์ และให้
นักเรียนเขียนลงในเอกสารสรุปมโนทัศน์  
        ขั้นที่ 3 การตั้งสมมติฐาน  
ครูและนักเรียนช่วยกันจำแนกตัวอย่างแล้ว
ตั ้งสมมติฐานถึงลักษณะของมโนทัศน์และ
เขียนลักษณะสำคัญลงในเอกสารสรุป 
มโนทัศน์ 
        ขั้นที่ 4 ขั้นสรุปมโนทัศน์  
ครูทบทวนสมมติฐาน เพื่อให้ผู้เรียนช่วยกัน
คิดหาข้อสรุปของคุณลักษณะของมโนทัศน์
และเขียนคำจำกัดความ 
        ขั้นที่ 5 ขั้นการนำไปใช้  
นักเรียนยกตัวอย่างทางบวกและทางลบของ
มโนทัศน์ด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นผู้ตรวจสอบ 
และนักเรียนทำแบบฝึกหัดเพื่อฝึกความเข้าใจ 

รูปแบบการได้มาซ่ึงมโนทัศน์ 
 (Lasley and Matczynski, 2002  
: 117-121) 
       ขั้นที่ 1 กำหนดมโนทัศน์  
       ขั้นที่ 2 การให้ตัวอย่าง  
       ขั้นที่ 3 การตั้งสมมติฐาน  
       ขั้นที่ 4 ขั้นสรุปมโนทัศน์  
       ขั้นที่ 5 ขั้นการนำไปใช้ 

เอกสารสรุปมโนทัศน ์
(Toumasis, 1995 : 98-100)  
     1)  นิยาม  
     2)  ลักษณะสำคัญของ 
          มโนทัศน์  
     3)  ตัวอย่างท่ีมีลักษณะ 
          ตามมโนทัศน์  
     4)  ตัวอย่างท่ีไม่มีลักษณะ 
          ของมโนทัศน์  
 

ความคงทน 
ของมโนทัศน์ 

ทางคณิตศาสตร์
เรื่อง ฟังก์ชัน 
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 5.  เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ เรื่อง ฟังก์ชัน รายวิชาคณิตศาสตร์เสริมทักษะ 2 รหัสวิชา ค31202  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนโนนสูงศรีธานี 
 6.  ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย ดำเนินการวิจัยภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2567 โดยแบ่งเป็น การทดสอบก่อนเรียน 1 คาบ 
ทดลองสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 13 แผน แผนละ 1 คาบ การทดสอบหลังเรียน 1 คาบ และเมื่อระยะเวลาผ่านไป 2 
สัปดาห์ ทดสอบอีก 1 คาบเรียน รวมทั้งสิ้น 16 คาบ 
 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 1.  เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโน
ทัศน์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จำนวน 13 แผน แผนละ 1 คาบเรียน  
 2.  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบทดสอบวัดมโนทัศน์และความคงทนของมโนทัศน์ทางคณติศาสตร ์
เรื่อง ฟังก์ชัน เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 26 ข้อ โดยข้อสอบฉบับนี้มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.67 ถึง 
1.00 ค่าความยากง่าย (p) ตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.80 ค่าอำนาจจำแนก (B) ตั้งแต่ 0.23 ถึง 0.77 และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
ทั้งฉบับเท่ากับ 0.92 
 
การดำเนินการทดลอง 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการทดลองกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4/8 โรงเรียนโนนสูงศรีธานี ตำบลโนนสูง อำเภอโนนสูง จังหวัด
นครราชสีมา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2567 จำนวน 39 คน แล้วเก็บรวบรวมข้อมูล โดยมีการดำเนินการ ดังนี้ 
 1.  ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) เพื่อวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 4/8 โรงเรียนโนนสูงศรีธานี โดยใช้แบบทดสอบวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เป็นข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ จำนวน 26 
ข้อ ใช้เวลา 1 คาบเรียน 
 2.  ดำเนินการจัดการเรียนรู้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/8 โรงเรียนโนนสูงศรีธานี ภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2567 จำนวน 39 คน ตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ 
จำนวน 13 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ละ 1 คาบเรียน (คาบเรียนละ 50 นาที) 
 3.  ทดสอบหลังเรียน (Post-test) เพื่อวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชันกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/8 
โรงเรียนโนนสูงศรีธานี โดยใช้แบบทดสอบวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เป็นข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ จำนวน 26 ข้อ ใช้
เวลา 1 คาบเรียน 
 4.  ทดสอบเพื่อวัดความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/8 โรงเรียน
โนนสูงศรีธานี หลังการทดสอบหลังเรียนผ่านไป 2 สัปดาห์ โดยใช้แบบทดสอบวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นแบบทดสอบชุด
เดียวกันกับแบบทดสอบหลังเรียน เป็นข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ จำนวน 26 ข้อ ใช้เวลา 1 คาบเรียน 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
 1.  นำคะแนนที่ได้จากการทำแบบทดสอบวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/8 ก่อนเรียน
และหลังเรียน มาวิเคราะห์หาค่าสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละค่าเฉลี่ยเลขคณิต และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
 2.  เปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/8 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดย
ใช้สถิติทดสอบค่าที กรณีประชากรสองกลุ่มไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for dependent sample)  
 3.  เปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/8 หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 
60 โดยใช้สถิติทดสอบค่าที กรณีประชากรกลุ่มเดียว (t-test for one sample) 
 4.  เปรียบเทียบความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/8 นำมา
ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยระหว่างคะแนนของการทดสอบหลังเรียนและการทดสอบความคงทนของ 
มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ของกลุ ่มตัวอย่าง  โดยการทดสอบค่าที กรณีประชากรสองกลุ ่มไม่เป็นอิสระต่อกัน ( t-test for 
dependent sample)  
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ผลการวิจัย 
 การวิจัย เรื่อง การศึกษามโนทัศน์และความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ผู้วิจัยนำเสนอผลการวิจัย โดยแบ่งการนำเสนอตาม
วัตถุประสงค์การวิจัย ดังตารางที่ 1 ตารางที่ 2 และตารางที่ 3 ตามลำดับ ดังน้ี 
ตารางที่ 1 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบ

การได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม  X . S.D. t p 
ก่อนเรียน 39 26 6.28 2.064 

23.074* 0.000 
หลังเรียน 39 26 18.56 2.798 

*มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากตารางที่ 1 พบว่า มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้รูปแบบการได้มา
ซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งแสดงให้เห็นว่า การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างชัดเจน ผล
การเพิ่มขึ้นของคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน สะท้อนให้เห็นว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับ
เอกสารสรุปมโนทัศน์เน้นให้นักเรียนสามารถสรุปมโนทัศน์ได้ด้วยตนเอง ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ได้แก่ กำหนด
มโนทัศน์ ให้ตัวอย่าง ตั้งสมมติฐาน สรุปมโนทัศน์ เขียนเป็นนิยาม/อนิยาม/คำจำกัดความได้ถูกต้องและครบถ้วน  และนำไปใช้ 
ส่งผลให้นักเรียนเข้าใจในมโนทัศน์ได้ชัดเจนยิ่งขึ้น 
 
ตารางที่ 2 เปรียบเทียบคะแนนมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้รูปแบบการ

ได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ระหว่างหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 60 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม เกณฑ์ร้อยละ 60  X . S.D. t p 
หลังเรียน 39 26 15.60 18.56 2.798 6.615* 0.000 

*มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากตารางที่ 2 พบว่า มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 ซึ่งแสดงให้เห็นว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ช่วยให้
นักเรียนสามารถจัดกลุ่มของข้อมูลได้อย่างเป็นระบบตามขั้นตอน ตั้งแต่ทบทวนมโนทัศน์เดิมเพื่อเป็นพ้ืนฐานในการเรียนรู้มโนทัศน์
ใหม่ พิจารณาตัวอย่างและจำแนกเป็น 2 กลุ่ม เขียนลักษณะของแต่ละกลุ่ม พิจารณาความเหมือนหรอืแตกต่างกัน นำไปสู่การเขยีน
ข้อสรุปเป็นมโนทัศน์ ทำให้นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์นั้นอย่างลึกซึ้ง ส่งผลให้มีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด 
 
ตารางที่ 3 การศึกษาความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบ

การได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์  

การทดสอบ n คะแนนเต็ม X . S.D. t p 
หลังเรียน 39 26 18.56 2.798 

1.403 0.169 
หลังสอบหลังเรียน 2 สัปดาห ์ 39 26 18.28 3.524 

 จากตารางที่ 3 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนในการทดสอบหลังเรียนกับคะแนนในการทดสอบหลังสอบหลังเรียน 2 สัปดาห์ 
แตกต่างกัน อย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นั่นคือ นักเรียนมีความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ หลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ ซึ่งแสดงให้เห็นว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่นักเรียนได้ใช้กระบวนการคิดตามขั้นตอน ซึ่งทำ
ให้นักเรียนจดจำมโนทัศน์เดิมได้และนำไปเชื่อมโยงกับมโนทัศน์ใหม่ มีการจดบันทึกที่เป็นระบบชัดเจน นักเรียนจึงเข้าใจมโนทศัน์
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน จนจดจำมโนทัศน์น้ันได้ดีและยาวนาน  
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สรุปผลการวิจัย 
 1.  การเปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2.  การเปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่ง
มโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 3.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโน
ทัศน์ เรื่อง ฟังก์ชัน มีความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนในการทดสอบหลังเรียนกับคะแนนในการ
ทดสอบหลังสอบหลังเรียน 2 สัปดาห์ แตกต่างกัน อย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
อภิปรายผล 

1.  ผลการเปรียบเทียบมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการไดม้า
ซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ พบว่า คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เป็นไป
ตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากรูปแบบท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้นั้น เน้นให้นักเรียนสามารถสรุปมโนทัศน์ได้ด้วยตนเอง 
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 กำหนดมโนทัศน์ นักเรียนได้ทบทวนมโนทัศน์เดิม จากการยกตัวอย่างและ
ตอบข้อซักถามของครู ซึ่งจะเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้มโนทัศน์ใหม่ ขั้นที่ 2 การให้ตัวอย่าง เมื่อครูให้ตัวอย่างจำนวน 6 ตัวอย่าง ทั้ง
ที่มีคุณลักษณะครบของมโนทัศน์และมีคุณลักษณะ 

ไม่ครบของมโนทัศน์แล้ว นักเรียนจะพิจารณาลักษณะของตัวอย่างทีละตัวอย่าง และจำแนกเป็น 2 กลุ่ม โดยให้ตัวอย่างท่ี
มีลักษณะเหมือนกันหรือสัมพันธ์กันอยู่กลุ่มเดียวกัน ขั้นที่ 3 การตั้งสมมติฐาน นักเรียนจะนำเสนอว่าแต่ละกลุ่มประกอบด้วย
ตัวอย่างใดบ้าง ซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่แบ่งได้ถูกต้อง แต่จะมีบางคาบเรียนที่มีนักเรียนแบ่งกลุ่มตัวอย่างแตกต่างจากเพื่อนและยังไม่
ถูกต้อง ครูจึงให้นักเรียนพิจารณาถึงลักษณะของตัวอย่างนั้นอีกครั้งจนสามารถแบ่งกลุ่มตัวอย่างถูกต้อง ส่งผลต่อการเขียนลักษณะ
ของแต่ละกลุ่มได้ ขั้นที่ 4 ขั้นสรุปมโนทัศน์ นักเรียนบอกความเหมือนหรือแตกต่างของลักษณะแต่ละกลุ่มได้ โดยครูจะใช้การถาม-
ตอบเพื่อให้นักเรียนช่วยกันคิดหาข้อสรุปของลักษณะของ 

มโนทัศน์ จนเขียนเป็นนิยาม/อนิยาม/คำจำกัดความได้ถูกต้องและครบถ้วนข้ันที่ 5 ขั้นการนำไปใช้ นักเรียนส่วนใหญ่ทำ
แบบฝึกหัดในใบงานได้ถูกต้อง เพราะเข้าใจในมโนทัศน์เป็นอย่างดีจากการเขียนเอกสารสรุปมโนทัศน์ตามขั้นตอนด้วยตนเอง ซึ่ง
เป็นไปตามแนวคิดของ Toumasis ที่ได้กล่าวถึงการสร้างเอกสารสรุปโนทัศน์ ไว้ว่า การเรียนรู้นิยามของมโนทัศน์ ถือเป็นสิ่งสำคัญ
ในการเรียนคณิตศาสตร์ การเขียนลักษณะสำคัญของมโนทัศน์จะช่วยให้นักเรียนมองเห็นภาพจากสิ่งท่ีเป็นนามธรรม รวมถึงการให้
ตัวอย่างที่มีลักษณะตามมโนทัศน์และไมม่ีลักษณะของมโนทัศน์ พร้อมท้ังให้เหตุผลสนับสนุน จะช่วยให้นักเรียนเข้าใจในมโนทัศน์ได้
ชัดเจนยิ่งขึ ้น (Toumasis, C., 1995) ซึ ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ อัมพร ม้าคนอง  ที่ได้ศึกษาผลการพัฒนามโนทัศน์ทาง
คณิตศาสตร์โดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์และคำถามระดบัสูง ท้ัง 5 สาระของวิชาคณิตศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า มโนทัศน์ทาง
คณิตศาสตร์ของผู้เรียนหลังเรียนจากการใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์และคำถามระดับสูง สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 ในทุกสาระคณิตศาสตร์ (อัมพร ม้าคนอง, 2551) และสอดคล้องกับ อัญชลีรัตน์ รอดเลิศ ที่ได้ทำการวิจัยเพื่อ
ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้โมเดลการพัฒนามโนทัศน์และเอกสารสรุปมโนทัศน์ที่มีต่อมโนทัศน์
และความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที ่ 3 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้โมเดลการพัฒนามโนทัศน์และเอกสารสรุป 

มโนทัศน์ มีความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 (อัญชลีรัตน์ รอดเลิศ, 2553)   

2.  ผลการเปรียบเทียบการวัดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้รูปแบบ
การได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ พบว่าคะแนนหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั 
.05 เป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโน
ทัศน์ ช่วยให้นักเรียนสามารถจัดกลุ่มของข้อมูลได้อย่างเป็นระบบตามขั้นตอน แม้ว่าช่วงแรก นักเรียนจะยังไม่คุ้นเคยกับกิจกรรม
การเรียนรู้ จึงต้องอาศัยการกระตุ้นจากครูให้ตอบคำถามหรือเสนอความคิดเห็น แต่เมื่อเข้าสู่คาบเรียนที่ 3 เป็นต้นไป นักเรียนมี
ส่วนร่วมมากขึ้น กล้านำเสนอความคิดเห็น กล้ายกมือตอบคำถามโดยไม่ต้องสุ่ม และรู้ว่าขั้นตอนแต่ละขั้นตอนต้องทำอย่างไรบ้าง 
เริ่มตั้งแต่ทบทวนมโนทัศน์เดิมเพื่อเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้มโนทัศน์ใหม่ ช่วยกันพิจารณาตัวอย่างที่ครูให้และจำแนกเป็น 2 กลุ่ม 
ตรวจสอบความถูกต้องของตัวอย่าง เขียนลักษณะของแต่ละกลุ่ม พิจารณาความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน นำไปสู่การเขียน
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ข้อสรุปเป็นมโนทัศน์ ทำให้นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์นั้นอย่างลึกซึ้ง ส่งผลให้มีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ พิพัฒน์ ปานชื่น ที่ได้ทำการวิจัยเพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้โมเดลการ
ได้มาซึ่ง 

มโนทัศน์ร่วมกับการสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทางที่มีต่อมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์และความคงทนในการเรียน
คณิตศาสตร์ เรื่อง พาราโบลา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับการสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทางมีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง 
พาราโบลา คิดเป็นร้อยละ 73.20 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (พิพัฒน์ ปานช่ืน, 2558)   

3.  ผลการศึกษาความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ฟังก์ชัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลังได้รับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ มีความคงทนของ 

มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนในการทดสอบหลังเรียนกับคะแนนการทดสอบหลังสอบหลังเรียน 2 
สัปดาห์ แตกต่างกัน อย่างไม่มีระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่นักเรียนได้ใช้กระบวนการคดิตาม
ขั้นตอน ทุกคาบเรียนจะมีการทบทวนมโนทัศน์เดิมก่อน ซึ่งทำให้นักเรียนจดจำมโนทัศน์เดิมได้และนำไปเช่ือมโยงกับมโนทัศน์ใหม่ 
ตลอดจนขั้นตอนการให้ตัวอย่าง ตั้งสมมติฐาน และสรุปมโนทัศน์ มีการจดบันทึกที่เป็นระบบชัดเจน นักเรียนจึงเข้าใจมโนทัศน์
อย่างถูกต้อง ครบถ้วน จนจดจำมโนทัศน์นั้นได้ดีและยาวนาน ส่งผลให้นักเรียนสามารถนำมโนทัศน์ไปใช้ในการทำแบบทดสอบวัด
ความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ได้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ ยลนภา พลชัย ที่ได้ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนคณิตศาสตร์โดยใช้โมเดลการได้มาซึ ่งมโนทัศน์ที ่มีต่อมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์และความคงทนในการเรียน
คณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ที่ใด้รับการสอนโดยการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนโดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์ มีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการสอนโดยการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (ยลนภา พลชัย, 2548) และสอดคล้องกับ พิพัฒน์ 
ปานช่ืน ทีไ่ด้ทำการวิจัยเพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณติศาสตร์ โดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับการสอนแบบ
ตอบสนองด้วยท่าทางที่มีต่อมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์และความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง พาราโบลา ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า ความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง พาราโบลา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับการสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทาง หลังการจัดกจิกรรม
การเรียนรู้และหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 2 สัปดาห์ ไม่แตกต่างกัน แสดงว่านักเรียนมีความคงทนในการเรียนรู้ (พิพัฒน์ ปาน
ช่ืน, 2558) และสอดคล้องกับ Kalani ที่ได้ทำการศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการสอนโดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์ ตามแนวคิดของ 
Lasley and Matczynski กับการสอนแบบปกติในการสอนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาบีที่ 1 จำนวน 120 คน โดย
แบ่งเป็นกลุ่มทดลองที่สอนโดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์ และกลุ่มควบคุมที่สอนโดยใช้รูปแบบปกติ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียน
กลุ่มทดลองที่สอนโดยใช้โมเดลการได้มาซึ่งมโนทัศน์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบปกติ (Kalani, A., 2008) 
 
ข้อเสนอแนะ 
 1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในครั้งนี้ 
      1.1  จากการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุป 
มโนทัศน์ ช่วยให้นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ได้ดีและมีความคงทนของมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ดังนั้นจึงควรส่งเสริม
และนำไปใช้จัดการเรียนรู้ต่อไปในเนื้อหาอื่นๆ โดยเฉพาะเนื้อหาที่มีจำนวนมโนทัศน์มาก เช่น จำนวนจริง เซต และเนื่องจากการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ มีขั้นตอน 5 ขั้น ดังนั้นครูอาจต้องเตรียมความพร้อม 
เตรียมตัวอย่างที่มีความชัดเจน ไม่ยากหรือซับซ้อนเกินไปและควรมีจำนวนมากพอให้นักเรียนสามารถจำแนกกลุ่มและเขียน
ลักษณะได้ เตรียมสื่อท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้ และต้องควบคุมเวลาในการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสม 
      1.2  จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ จะมีนักเรียนบางส่วน
เขียนลักษณะสำคัญยังไม่ครอบคลุมหรือใช้ภาษาและสัญลักษณ์ไม่ตรงตามหลักการทางคณิตศาสตร์ ครูอาจต้องคอยช่วยชี้แนะ
แนวทางจากการพิจารณาลักษณะที่มีร่วมกันของตัวอย่างในกลุ่มนั้น และสังเกตความเหมือนหรือแตกต่างกันระหว่างตัวอย่างทั้งสอง
กลุ่ม จนสามารถเขียนข้อสรุปที่เป็นมโนทัศน์ที่ถูกต้องได้ 
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 2.  ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
      2.1  ควรมีการนำการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ไปใช้ในวิชา
คณิตศาสตร์ในหน่วยสาระการเรียนรู้อื่นๆ เพื่อพัฒนามโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนให้สูงขึ้น 
      2.2  ควรมีการนำการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ร่วมกับเอกสารสรุปมโนทัศน์ไปใช้ในการ
พัฒนาทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ในด้านอื่นๆ เช่น ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ และความสามารถใน
การสื่อสารทางคณิตศาสตร์ เป็นต้น 
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