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ABSTRACT 

This research aimed to develop students’ critical thinking skills through learning activities based on 

socioscientific issues. The sample consisted of 36 10th-grade students from a school in Bangkok. The research 

instruments included lesson plans, a critical thinking test, observation forms for critical thinking characteristics, 

post-learning records, and reflective learning diaries. Quantitative data were analyzed using averages, 

percentages, and standard deviations, while qualitative data were analyzed through thematic analysis. The 

research results showed that the mean critical thinking scores increased after participating in learning activities 

centered on socioscientific issues. The average score increased by 6.89 points, with the greatest improvement 

in identifying preliminary agreements, accounting for 26.10 percent. Minimal deductive development accounted 

for 11.10 percent. The students developed characteristics typical of individuals with critical thinking, such as 

reasoning ability, and avoided making decisions based on instinct or emotions. 
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บทคดัย่อ 

การวจิยัครัง้น้ี มวีตัถุประสงค์เพื่อพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนผ่านการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเด็น

ทางสงัคมที่เกี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์ กลุ่มที่ศกึษา ได้แก่ นักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่4 ของโรงเรยีนแห่งหน่ึงใน

กรุงเทพมหานคร เครื่องมอืทีใ่ชใ้นการเกบ็รวบรวมขอ้มูล ประกอบดว้ย แผนการจดัการเรยีนรู ้แบบวคัการคดิอย่างมี

วจิารณญาณ แบบสงัเกตลกัษณะการคดิย่างมวีจิารณญาณ บนัทกึหลงัการจดัการเรยีนรู ้และอนุทนิสะทอ้นการเรยีนรู ้

วเิคราะห์ขอ้มลูเชงิปรมิาณดว้ยการหาค่าเฉลี่ย ค่ารอ้ยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และและวเิคราะหข์อ้มลูเชงิคุณภาพ

ผ่านวเิคราะหเ์ชงิแก่นสาระ ผลการวจิยัพบว่า นักเรยีนมค่ีาเฉลีย่ของคะแนนการคดิอย่างมวีจิาณญาณเพิม่ขึน้หลงัไดร้บั

การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์ โดยมคีะเนนเฉลี่ยเพิม่ขึน้ 6.89 คะแนน และมี

การพฒันาดา้นการระบุขอ้ตกลงเบื้องต้นมากทีสุ่ด คดิเป็นรอ้ยละ 26.10 มกีารพฒันาดา้นการนิรนัยน้อยทีสุ่ด คดิเป็น

ร้อยละ 11.10 นอกจากน้ียงัพบว่า นักเรยีนมกีารพฒันาคุณลกัษณะของผู้ที่มกีารคดิอย่างมวีจิารณญาณ ด้านการมี

เหตุผล ไม่ใชอ้คตหิรอือารมณ์ในการตดัสนิใจมากทีสุ่ด 

คาํสาํคญั: การคดิอย่างมวีจิารณญาณ, ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร,์ การจดัการเรยีนรู ้
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บทนํา 

การคดิอย่างมวีจิารณญาณ (Critical Thinking) เป็นกระบวนการคดิทีต่อ้งพจิารณาไตร่ตรองอย่างมเีหตุผล เป็นการคดิ

ทีม่คีวามสาํคญัในการแกปั้ญหา และเป็นหน่ึงในทกัษะแห่งศตวรรษที ่21 ทีม่คีวามสาํคญัทัง้ในการเรยีนและการทํางาน 

หากมองถงึความสามารถในการคดิอย่างมวีจิารณญาณของเดก็ไทย จะเหน็ว่า หลายคนยงัขาดความสามารถในดา้นน้ี

อยู่พอสมควร โดย World Economic Forum (WEF) ไดท้ําการจดัอนัดบัความสามารถทางการแขง่ขนัระดบัโลก พบว่า 

ความสามารถทางการแขง่ขนัของประเทศไทยนัน้ลดลง ซึง่หน่ึงในปัจจยัทีท่าํใหอ้นัดบัตกลงนัน้มาจากคะแนนดา้นการเรยีน

การสอนของไทยทีม่กีารฝึกการคดิอย่างมวีจิารณญาณตํ่าสุด ทัง้น้ีในการพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณใหเ้กดิในตวั

นักเรยีนนัน้ถือเป็นหน่ึงในความท้าทายของครูผู้สอน เน่ืองจาก การคดิอย่างมวีจิารณญาณเป็นทกัษะอยู่ภายในตัว

บุคคล โดยครจูะตอ้งมกีารออกแบบกจิกรรมการเรยีนรูท้ีม่คีวามความซบัซอ้น เพื่อใหเ้ดก็ไดเ้กดิพฒันาการทางความคดิ 

กระตุ้นใหนั้กเรยีนเกดิจนิตนาการ ฝึกฝนใหนั้กเรยีนใจกวา้ง รวมทัง้สรา้งความมัน่ใจในตนเองใหแ้ก่นักเรยีน (ประพนัธศ์ริ ิ

สุเสารจั, 2551) ทัง้น้ีกจิกรรมการเรยีนรูจ้ะตอ้งมคีวามเหมาะสมกบัช่วงวยัและบรบิทของนักเรยีนดว้ย 

ปัญหาทีพ่บในการจดัการเรยีนการสอนของประเทศไทยทีป่รากฏอยู่ทัว่ไปประเดน็หน่ึง คอื นักเรยีนไม่มโีอกาสไดค้ดิ 

หรอืมกีารพยายามคดินอกกรอบเพื่อหาแนวทางใหม่ๆ ในการแก้ปัญหา หรอืการสรา้งสรรค์สิง่ใหม่ๆ ค่อนขา้งน้อย  

จงึทําให้คนจํานวนมากวนเวยีนแก้ปัญหาหรือมพีฤติกรรมซ้ําซากต่อเน่ืองกนั (อุษณีย์ โพธสุิขและ, 2547) ส่งผลให้

การศกึษาของไทยมมีาตรฐานตํ่าเมื่อเปรยีบเทยีบกบัมาตรฐานของอกีหลายประเทศในระดบัเดยีวกนั นอกจากน้ี เมื่อ

พจิารณาผลการสอบ PISA ปี 2022 ยงัพบว่า นักเรยีนไทยมคีะแนนเฉลี่ยทัง้ด้านคณิตศาสตร์ วทิยาศาสตร์ และดา้น

การอ่านลดลงจากเมื่อเทยีบกบัปี 2018 (สถาบนัส่งเสรมิการสอนวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย,ี 2566)  

การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร ์(Socioscientific issue (SSI)-based teaching) 

เป็นการจดัการเรยีนรูท้ีม่กีารนําประเดน็ทางวทิยาศาสตรท์ีเ่กดิขึน้จรงิและมกีารโตแ้ยง้กนัในสงัคมและยงัหาขอ้ยุตไิม่ได ้

มาใชเ้พื่อช่วยส่งเสรมิใหนั้กเรยีนไดม้กีารพจิารณา ประเมนิ ลงขอ้สรุป หรอืหาคําตอบเกี่ยวกบัประเดน็นัน้ตามบรบิท 

ซึ่งล้วนเป็นการกระตุ้นและส่งเสรมิใหนั้กเรยีนเกิดการคดิอย่างมวีจิารณญาณ ในปัจจุบนัยงัคงพบประเดน็ทีห่าขอ้ยุติ

ไม่ไดอ้ยู่มากมาย แต่ดว้ยบรบิทของรายวชิาชวีวทิยา เรื่องชวีติในสิง่แวดลอ้ม ทาํใหผู้ว้จิยัเกดิความสนใจเรื่องมนุษยก์บั

ทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อม เน่ืองจากเป็นหน่ึงประเด็นที่มคีวามน่าสนใจ และเป็นปัญหาทีพ่บได้ทัง้ในระดบั

ทอ้งถิน่ ระดบัประเทศ หรอืระดบันานาชาต ิอาทเิช่น การสรา้งถนนผ่านพืน้ทีป่่า การสรา้งเขื่อน การทําเหมอืงแร่ เป็นตน้ 

รวมทัง้มคีวามเกีย่วขอ้งกบัตวัของนักเรยีนไม่ทางตรงกท็างอ้อม ซึง่จะส่งผลต่อความสนใจของนักเรยีน และนักเรยีนจะ

สามารถนําสิง่ทีไ่ดห้ลงัจากเรยีนรูไ้ปปรบัใชใ้นชวีติประจาํวนัได ้โดยในการพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณนัน้ต่างใช้

รูปแบบการจดัการเรยีนรู้ที่แตกต่างกนัออกไป อาทเิช่น การประยุกต์ใชท้ฤษฎีการตอบสนองขอ้สอบแบบ พหุวภิาค 

การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับผังกราฟิก การใช้นวัตกรรมห้องเรียนกลับด้าน เป็นต้น แต่ด้วย

ธรรมชาตขิองรายวชิาวทิยาศาสตร์ชวีภาพ เรื่องทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อม การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็

ทางสงัคมที่เกี่ยวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์ จึงเป็นวิธีการที่ผู้วิจยัเห็นว่ามีความสอดคล้องกับเน้ือหาในการจดัการเรียนรู ้

มากทีสุ่ด เน่ืองจากนักเรยีนจะไดว้เิคราะห์ถงึสาเหตุการเกดิปัญหาเกี่ยวกบัทรพัยากรธรรมชาต ิไดว้างแผนการแก้ไข

ปัญหา รวมทัง้นําเสนอแนวทางต่างๆ ในการแก้ไขปัญหา ซึ่งนักเรยีนจะไดใ้ชก้ระบวนการต่างๆ ทีล่้วนแล้วแต่จะช่วย

ส่งเสรมิใหนั้กเรยีนเกดิการพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณเพิม่มากขึน้ 

จากที่ได้กล่าวมาข้างต้น ทําให้ผู้วิจยัเห็นความสําคญัของการศึกษา “การจดัการเรียนรู้เพื่อพฒันาการคิดอย่างมี

วิจารณญาณของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์” โดยมี

วตัถุประสงคก์ารวจิยั เพื่อพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนผ่านการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคม

ที่เกี่ยวเน่ืองกับวทิยาศาสตร์ โดยเมื่อนักเรียนมคีวามสามารถในการคดิอย่างมวีจิารณญาณเพิ่มขึ้น จะสามารถนํา

ความสามารถน้ีไปใช้ในการคดิ พจิารณาไตร่ตรองในเรื่องต่างๆ อย่างมเีหตุผลก่อนที่จะมกีารลงมอืปฏิบตัิต่อไปใน

อนาคต 
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การทบทวนวรรณกรรม 

ประเด็นทางสงัคมที่เกี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์ มาจากภาษาองักฤษ คําว่า Socioscientific Issues โดย Zeidler and 

Nichols (2009) และ พนิิจ ขาํวงษ์ (2551) ไดก้ล่าวถงึประเดน็วทิยาศาสตร์ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตรไ์วว้่า 

เป็นการนําประเดน็ทางวทิยาศาสตรม์าใหนั้กเรยีนไดส้นทนา อภปิราย หรอืโตแ้ยง้กนั ซึง่จะตอ้งเป็นประเดน็ทีเ่กีย่วขอ้ง

กบัสงัคมหรอืความกงัวลดา้นศลีธรรม ความแตกต่างทางความคดิเหน็เกีย่วกบัความถกูตอ้ง ความเหมาะสมของแนวคดิ 

กระบวนการและเทคโนโลยทีางวทิยาศาสตร ์สงัคม เศรษฐกจิและสิง่แวดล้อม เป็นตน้ โดยประเดน็เหล่าน้ีจะเป็นสิง่ทีท่ําให้

นักเรยีนไดเ้รยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย ส่งเสรมิใหนั้กเรยีนมกีารใชเ้หตุผลในการตดัสนิและทําความเขา้ใจขอ้มลูข่าวสาร

ทางวิทยาศาสตร์อย่างถูกต้อง ในขณะที่ ประสาท เนืองเฉลิม (2551) กล่าวว่า เป็นประเด็นที่สามารถพบได้ใน

ชีวิตประจําวนัจากสื่อต่างๆ ซึ่งล้วนเกี่ยวพนักับการรู้วิทยาศาสตร์ ทําให้มนุษย์รู้จกัคิดและตัดสินใจใช้ความรู้ทาง

วทิยาศาสตร์ไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพ ซึ่งสอดคล้องกบั กรีตกิา อนิทร์ชยั (2564) ทีไ่ดก้ล่าวว่า เป็นประเดน็ทีย่งัไม่มขีอ้ยุต ิ

ซึ่งประเดน็ดงักล่าวเป็นสถานการณ์ทีเ่กดิขึน้จรงิและอยู่ในชวีติประจําวนัของนักเรยีน ทัง้น้ีในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้

ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์เป็นการจดัการเรยีนรูโ้ดยมกีารนําประเดน็ทีม่กีารถกเถยีงหรอืกําลงัเป็น

ที่สนใจของสงัคม โดยอาศยัความรู้ทางวิทยาศาสตร์และความรู้ทางสงัคมและวฒันธรรมมาอธิบายหรือลงข้อสรุป  

ซึ่งข้อสรุปนัน้อาจมีได้หลายคําตอบ ทัง้น้ีขึ้นกับความหลากหลายตามบริบทของสงัคม (Sadler, 2011) นอกจากน้ี  

ศศเิทพ ปิตพิรเทพนิ (2558) ไดก้ล่าวว่า การเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตรเ์ป็นฐานนัน้อยู่

ภายใต้กรอบแนวคดิเชงิทฤษฎีของการเรยีนรูใ้นบรบิทจรงิ ทีก่ารเรยีนรูเ้กดิขึน้ไดต้่อเมื่อนักเรยีนนําความรูท้ีไ่ดม้าใหม่

ผนวกกบัความรู้เดมิ ประสบการณ์ สิง่แวดล้อม บรบิทที่เป็นอยู่ เชื่อมโยงกนักลายเป็นองค์ความรู้ใหม่ นําไปสู่ความ

เขา้ใจ ซึง่เป็นการเรยีนรูท้ีเ่น้นใหนั้กเรยีนสามารถทาํความเขา้ใจและอธบิายปรากฏการณ์ต่างๆ ไดโ้ดยใชส้ถานการณ์ที่

กําหนด นอกจากน้ี ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วขอ้งกบัวทิยาศาสตรย์งัเป็นประเดน็ทางวทิยาศาสตรท์ีม่กีารถกเถยีงกนัใน

สงัคม และยงัไม่มทีางออกทีแ่น่นอน ซึง่ต้องอาศยัความรูท้างวทิยาศาสตร์ร่วมกบัขอ้มูลทางสงัคม วฒันธรรม รวมทัง้

ศลีธรรมมาอธบิายหรอืลงขอ้สรุป โดยขอ้สรุปทีไ่ดอ้าจมเีพยีงคาํตอบเดยีวหรอืหลายคาํตอบกไ็ดโ้ดยขึน้อยู่กบับรบิทของ

สงัคม 

ในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์ไดม้นัีกการศกึษาหลายท่าน อาท ิพนิิจ ขาํวงษ์ 

(2551) ประสาท เนืองเฉลิม (2555) Keefer (2003) ได้วางแนวทางสําหรับใช้ในการจดัการเรียนรู้ไว้แตกต่างกัน  

ซึ่งสามารถสรุปขัน้ตอนออกมากเป็น 5 ขัน้ ได้แก่ ขัน้ที่ 1 ขัน้ค้นหาประเด็นปัญหาและเรยีงลําดบัความสําคญัของ

ประเด็นปัญหา ขัน้ที่ 2 ขัน้การวเิคราะห์ปัญหา ขัน้ที่ 3 ขัน้วางแผนแก้ไขประเด็นปัญหาและแสวงหาความรู้ ข ัน้ที่ 4  

ขัน้นําเสนอความรูแ้ละอภปิราย และขัน้ที ่5 ขัน้สรุป 

การคดิอย่างมวีจิารณญาณ หรอื การคดิเชงิวพิากษ์ ตรงกบัคําในภาษาองักฤษว่า Critical Thinking โดยมรีากศพัทม์า

จากภาษากรกีว่า “kritikos” เป็นการคดิอย่างใคร่ครวญ ไตร่ตรอง เริม่ตน้จากสถานการณ์ทีม่คีวามยุ่งยาก และสิน้สุดลง

ดว้ยสถานการณ์ทีม่คีวามชดัเจน (Dewey, 1933) เป็นความคดิทีป่ระกอบดว้ย ทศันคต ิความรู ้และทกัษะ (Watson et 

al., 1964) มจีุดมุ่งหมายเพื่อการตดัสนิใจว่า สิง่ใดควรทํา ช่วยใหต้ดัสนิใจสภาพการณ์ไดอ้ย่างถูกต้อง (Ennis, 1985) 

และเป็นการคดิทีส่ะทอ้นออกมาอย่างมเีหตุผล (ทศินา แขมณี, 2544) เพื่อนํามาสู่การหาขอ้สรุป การตดัสนิใจ หรอืการ

แก้ปัญหาที่ถูกต้องเหมาะสม โดยองค์ประกอบของการคดิอย่างมวีิจารณญาณ ประกอบด้วย ความสามารถในการ

อ้างองิหรอืสรุปความ ความสามารถในการตระหนักในขอ้ตกลงเบือ้งตน้ ความสามารถในการอนุมาน ความสามารถใน

การตคีวาม ความสามารถในการประเมนิขอ้อา้งหรอืขอ้โตแ้ยง้ (Watson et al., 1964) 

เมื่อกล่าวถงึคุณลกัษณะของผูท้ีค่ดิอย่างมวีจิารณญาณ พบว่า มหีลายลกัษณะดว้ยกนั เมื่อพจิารณาจากแนวความคดิ

ของ Dwyer (2017) และ ประพนัธศ์ริ ิสุเสารจั (2551) สามารถสรุปไดว้่า ผูท้ีม่คุีณลกัษณะของผูท้ีม่ทีกัษะการคดิอย่างมี

วจิารณญาณ จะตอ้งเป็นผูท้ีม่ใีจกวา้งยอมรบัฟังความคดิเหน็ ไม่ยดึมัน่ความคดิเหน็ของตนเป็นหลกั มใีจเป็นกลางและ

ตดัสนิใจโดยการใชข้อ้มลูประกอบหลายดา้น มคีวามรูส้กึไวต่อสถานการณ์และความรูส้กึของผูอ้ื่น สามารถเปลีย่นความ
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คดิเห็นของตนไดห้ากมเีหตุผลทีม่ากกว่า เป็นผู้มคีวามกระตือรอืร้นในการค้นหาขอ้มูลความรู้เพื่อใช้ประกอบในการ

ตดัสนิใจโดยปราศจากอารมณ์หรอือคต ิ

ในการวดัความสามารถในการคดิอย่างมวีจิารณญาณนัน้มหีลายรูปแบบตามแนวคดิของนักการศกึษา โดยแบบวดัที่

ไดร้บัการพฒันาขึน้มทีัง้แบบทดสอบแบบปรนัย เช่น แบบวดั Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (WGCTA) 

ของ Watson and Glaser (1980) แบบวัด Cornell Critical Thinking (CCTT) เป็นแบบวัดที่ถูกพัฒนาโดย Ennis 

(1985) รวมทัง้แบบวดั California Critical Thinking Skills Test (CCTST) ทีพ่ฒันาโดย Facione and Facione (1992) 

ในส่วนของรูปแบบอื่นๆ เช่น แบบวดั Ennis-Weir Critical Thinking Essy ทีพ่ฒันาโดย Ennis and Weir จะมลีกัษณะ

เป็นความเรียง เช่นเดียวกับ The Halpern Critical Thinking Assessment Using Everyday Situation (HCTAES)  

ทีพ่ฒันาโดย Halpern หรอืแบบวดัทีม่ลีกัษณะเป็นแบบอตันัย โดยการสรา้งกําหนดสถานการณ์มาให ้เพื่อใหนั้กเรยีน

ได้ตอบคําถาม นอกจากน้ี อีกหน่ึงรูปแบบ คือ แบบถูก-ผิด ซึ่งพบได้ในแบบวัด California Critical Thinking 

Disposition Inventory (CCTDI) ที่พฒันาโดย Facione ซึ่งจากการวดัและประเมนิผลการคดิอย่างมวีจิารณญาณที่มี

หลายรูปแบบนัน้ จะเหน็ว่า แต่ละแบบนัน้ต่างมลีกัษณะเฉพาะทีแ่ตกต่างกนัออกไป แต่ยงัคงมเีป้าหมายในการวดัไป

ในทางเดยีวกนั โดยในการนําแบบวดัความาสามารถในการคดิอย่างมวีจิารณญาณไปประยุกตใ์ช ้ผูว้จิยัจะตอ้งพจิารณา

ถงึลกัษณะของแบบวดั ช่วงวยัของผูท้ีจ่ะทดสอบ รวมถงึบรบิทในช่วงเวลานัน้ประกอบกนั  

การวิจัยในครัง้น้ี ผู้วิจ ัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวข้องกับการจดัการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสงัคมที่

เกี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์ทีช่่วยส่งเสรมิความสามารถในการคดิอย่างมวีจิารณญาณ ซึ่งสรุปไดว้่า ขัน้ตอนการจดัการ

เรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตรท์ัง้ 5 ขัน้ ทีจ่ะสามารถช่วยส่งเสรมิความสามารถในการคดิ

อย่างมวีจิาณญาณ ไดแ้ก่ ขัน้คน้หาประเดน็และเรยีงลําดบัความสําคญัของประเดน็ปัญหา ขัน้วเิคราะห์ประเดน็ปัญหา 

ขัน้วางแผนแกไ้ขประเดน็ปัญหาและแสวงหาความรู ้ข ัน้นําเสนอความรูแ้ละอภปิราย และขัน้สรุป และวดัความสามารถ

ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยมุ่งวัดความสามารถ 5 ด้าน คือ ความสามารถในการอ้างอิงหรือสรุปความ 

ความสามารถในการตระหนักในขอ้ตกลงเบื้องต้น ความสามารถในการอนุมาน ความสามารถในการตีความ และ

ความสามารถในการประเมนิขอ้อา้งหรอืขอ้โตแ้ยง้ ตามแนวคดิของ Watson et al. (1964) 

กรอบแนวคิดการวิจยั 

 
ภาพท่ี 1 กรอบแนวคดิทีใ่ชใ้นงานวจิยั 

 

วิธีดาํเนินการวิจยั 

การวจิยัครัง้น้ีมรีูปแบบเป็นวจิยัเชงิปฏบิตักิารในชัน้เรยีน (classroom action research) ซึ่งเป็นวจิยัเชงิคุณภาพ ผ่าน

กระบวนการ PAOR ตามแนวคิดของ Kemmis and McTaggart ที่มีกระบวนการในการดําเนินการ 4 ขัน้ตอน 

ประกอบดว้ย ขัน้วางแผน (plan: P) ขัน้ปฏบิตั ิ(act: A) ขัน้สงัเกต (observe: O) และขัน้สะทอ้นผลการปฏบิตั ิ(reflect: 

R) กลุ่มตวัอย่างของการวจิยัครัง้น้ี ได้แก่ นักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 จํานวน 36 คน ที่กําลงัศกึษาอยู่ในโรงเรยีน

ขนาดใหญ่แห่งหน่ึงในจงัหวดักรุงเทพมหานคร โดยกลุ่มตวัอย่างดงักล่าวได้จากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 

selection) โดยหอ้งเรยีนดงักล่าวเป็นหอ้งทีม่คีวามหลายของผูเ้รยีน และเป็นหอ้งเรยีนทีผู่ว้จิยัรบัผดิชอบจดัการเรยีนรู้
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รายวชิาวทิยาศาสตรช์วีวทิยา การวจิยัปฏบิตักิารในชัน้เรยีนในครัง้น้ี ใชเ้วลาจาํนวน 3 สปัดาห ์สปัดาหล์ะ 3 คาบ คาบ

เรยีนละ 50 นาท ีรวม 9 คาบ เครื่องมอืทีใ่ชใ้นการเกบ็รวบรวมขอ้มลู ประกอบดว้ย 1) แผนการจดัการเรยีนรู ้หน่วยการ

เรยีนรู้ที่ 5 ชวีติในสิง่แวดล้อม เรื่องมนุษย์กบัทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อม จํานวน 3 แผน 2) แบบวคัการคดิ

อย่างมวีจิารณญาณก่อนและหลงัเรยีน เป็นแบบวดัชนิดปรนัย 3 ตวัเลอืก จํานวน 50 ขอ้ ในแบบวดั 1 ชุด จะประกอบ

ไปดว้ย สถานการณ์/บทความ ใหนั้กเรยีนไดอ่้าน จาํนวน 10 สถานการณ์ โดยแต่ละสถานการณ์/บทความ จะประกอบ

ไปดว้ย ขอ้คําถาม 5 ขอ้ เพื่อใชใ้นการวดัองค์ประกอบของการคดิอย่างมวีจิารณญาณ 3) แบบสงัเกตลกัษณะการคดิ

ย่างมวีจิารณญาณ มลีกัษณะเป็นแบบสงัเกตรายบุคคล จํานวน 15 ขอ้ โดยในแต่ละขอ้จะแบ่งออกเป็น 2 ตวัเลอืก คอื

พบลักษณะที่ระบุ และไม่พบลักษณะที่ระบุในแบบสังเกต ทัง้น้ี แผนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดการคิดอย่างมี

วจิารณญาณก่อนและหลงัเรยีน และแบบสงัเกตคุณลกัษณะของผู้ที่มกีารคดิอย่างมวีจิารณญาณ จะมกีารตรวจสอบ

คุณภาพโดยการการหาค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) รวมทัง้มกีารพจิารณาความถูกต้อง การใชภ้าษา และความชดัเจน

ของขอ้คําถามโดยผูเ้ชีย่วชาญ จํานวน 3 ท่าน 4) บนัทกึหลงัการจดัการเรยีนรู ้5) อนุทนิสะทอ้นการเรยีนรู ้วเิคราะห์

ขอ้มูลเชงิปรมิาณดว้ยการหาค่าเฉลี่ย (Mean) ค่ารอ้ยละ (Percentage) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

และวเิคราะหข์อ้มลูเชงิคุณภาพผ่านการวเิคราะหบ์นัทกึหลงัการจดัการเรยีนรู ้และอนุทนิสะทอ้นการเรยีนรู ้

ผูว้จิยัเกบ็รวบรวมขอ้มลูเกี่ยวกบัการพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนโดยเริม่จาก ชีแ้จงรายละเอยีดของ

การวิจัย จากนัน้ให้นักเรียนทําแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนจัดการเรียนรู้ ตามด้วย

ดําเนินการจดัการเรยีนรู้เพื่อพฒันาการคดิอย่างมวีจิารณญาณโดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์ 

เรื่องมนุษย์กบัทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อม รวมทัง้สิ้น 9 คาบ โดยในระหว่างจดัการเรยีนรู ้ผู้วจิยัได้สงัเกต

ลกัษณะการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีน รวมทัง้บรรยากาศในชัน้เรยีน โดยนําขอ้มลูทีส่งัเกตไดบ้นัทกึลงในแบบ

สงัเกตลกัษณะของการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีน เมื่อเสร็จสิ้นจากการจดัการเรยีนรู้ในแต่ละคาบ ผู้วจิยัจะ

ดําเนินการบนัทึกหลงัการจดัการเรียนรู้ และเมื่อเสร็จสิ้นการจดัการเรียนรู้ครบทุกแผนการจดัการเรียนรู้ ผู้วิจยัจะ

ดาํเนินการวดัความคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนอกีครัง้ โดยใชแ้บบวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณ และทา้ยทีสุ่ด

ผูว้จิยัจะนําผลทีไ่ดจ้ากการเกบ็รวบรวมขอ้มลูทัง้หมดมาทาํการวเิคราะหข์อ้มลู ไดแ้ก่ ค่าเฉลีย่ ค่ารอ้ยละ ส่วนเบีย่งเบน

มาตรฐาน รวมทัง้วเิคราะห์ขอ้มูลเชงิคุณภาพผ่านการวเิคราะห์บนัทกึหลงัการจดัการเรยีนรู ้และอนุทนิสะทอ้นการเรยีนรู้

เพื่อดพูฒันาการดา้นการคดิอย่างมวีจิารญาณของนักเรยีน 

 

ผลการวิจยั 

ผูว้จิยัประเมนิการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนทําโดยใชแ้บบวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณ ก่อนจดัการเรยีนรู้

และหลงัจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร ์ซึง่ไดผ้ลดงัตารางที ่1 

 

ตารางท่ี 1 เปรยีบเทยีบการคดิอยา่งมวีจิารณญาณของนักเรยีนก่อนและหลงัจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคม ที่

เกีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร ์

แบบวดัการคิดอย่างมีวิจาณญาณ จาํนวนนักเรียน คะแนนเตม็ X� S.D. 

ก่อนจดัการเรยีนรู ้ 36 50 25.86 3.83 

หลงัจดัการเรยีนรู ้ 36 50 32.75 3.06 

 

จากตารางพบว่า การคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนก่อนจดัการเรยีนรู้โดยใชป้ระเด็นทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบั

วทิยาศาสตร ์มค่ีาเฉลี่ยเท่ากบั 25.86 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากบั 3.83 และหลงัจดัการเรยีนรู ้มคี่าเฉลี่ยเท่ากบั 

32.75 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากบั 3.06 จะเหน็ไดว้่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนการคดิอย่างมวีจิารณญาณหลงัเรยีนมี

ค่าเพิ่มขึ้น ทัง้น้ีเมื่อพิจารณาองค์ประกอบย่อยของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 5 ด้าน พบว่า คะแนนในแต่ละ
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องคป์ระกอบย่อยหลงัจดัการเรยีนรูม้ค่ีาสูงกว่าก่อนจดัการเรยีนรู ้โดยมรีอ้ยละของการพฒันาทีแ่ตกต่างกนั ซึง่ไดผ้ลดงั

ตารางที ่2 

 

ตารางท่ี 2 การเปรียบเทียบคะแนนองค์ประกอบย่อยของการคิดอย่างมีวิจารณญาณจากแบบวัดการคิดอย่างมี

วจิารณญาณก่อนและหลงัจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร ์

องคป์ระกอบของการคิดอยา่งมีวิจารณญาณ ค่าเฉล่ียร้อยละของคะแนน ร้อยละ 

การพฒันา ก่อนจดัการเรียนรู ้ หลงัจดัการเรียนรู้ 

การสรุปอา้งองิ 48.00 67.22 19.20 

การระบุขอ้ตกลงเบือ้งตน้ 51.67 77.78 26.10 

การนิรนัย  48.00 59.14 11.10 

การตคีวาม 60.56 70.56 10.00 

การประเมนิขอ้โตแ้ยง้ 51.39 52.78 1.40 

 

จากขอ้มลูในตารางพบว่า นักเรยีนเกดิการพฒันาความสามารถในการระบุขอ้ตกลงเบือ้งตน้มากทีสุ่ด โดยมรีอ้ยละของ

การพฒันาอยู่ที่ 26.10 ถดัมาคอื ความสามารถในการสรุปอ้างอิง ความสามารถในการนิรนัย ความสามารถในการ

ตคีวาม และความสามารถในการประเมนิขอ้โตแ้ยง้เป็นดา้นทีนั่กเรยีนเกดิการพฒันาน้อยทีสุ่ด คอื รอ้ยละ 1.40  

นอกจากการใชแ้บบวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณในการศกึษาการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนแลว้นัน้ ผูว้จิยัยงั

ไดท้าํการศกึษาลกัษณะพฤตกิรรมของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณทีป่ระกอบไปดว้ย 10 พฤตกิรรมย่อย ในระหว่าง

การจดัการเรยีนรู ้โดยแต่ละพฤตกิรรมย่อยมคี่าคะแนนเฉลีย่ดงัภาพที ่2 

 
ภาพท่ี 2 รอ้ยละคะแนนเฉลีย่องคป์ระกอบย่อยของลกัษณะพฤตกิรรมของนักเรยีนทีม่กีารคดิอยา่งมวีจิารณญาณ 

 

จากภาพแสดงคะแนนเฉลี่ยพฤตกิรรมของนักเรยีนทีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณ จะเหน็ไดว้่า นักเรยีนมคุีณลกัษณะ

ด้านการใหเ้หตุผล ไม่ใช้อคตหิรอือารมณ์ในการตดัสนิใจมากทีสุ่ด คอื 79.84 และนักเรยีนมคุีณลกัษณะดา้นการระบ ุ

ข้อโต้แย้ง และเหตุผลของขอ้โต้แย้งที่สอดคล้องน้อยที่สุด คือ 54.63 ซึ่งสอดคล้องกับคะแนนที่ได้จากการทําแบบ

ประเมนิการคดิของวจิารณญาณของนักเรยีนดา้นการประเมนิขอ้โตแ้ยง้ทีน้่อยทีสุ่ดเช่นกนั  
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สรปุและอภิปรายผลการวิจยั 

การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร์เป็นฐานเป็นการจดัการเรยีนรูท้ีม่กีารนําประเดน็

ทางสงัคมหรือปัญหาต่างๆ ที่ยงัไม่สามารถแก้ไขได้มาเป็นกรณีศึกษาให้แก่นักเรียน ผ่านการจดัการเรียนรู้ที่แบ่ง

ออกเป็น 5 ขัน้ ไดแ้ก่ คน้หาประเดน็ปัญหาและเรยีงลําดบัความสาํคญัของประเดน็ปัญหา การวเิคราะหปั์ญหา วางแผน

แก้ไขประเดน็ปัญหาและแสวงหาความรู ้นําเสนอความรูแ้ละอภปิราย และขัน้สรุป โดยเมื่อจดัการเรยีนรูค้รบทัง้ 5 ขัน้

แล้วนัน้ พบว่า นักเรยีนมกีารพฒันาของการคดิอย่างมวีจิารณญาณเพิม่มากขึน้ อย่างไรกต็าม ในการจดัการเรยีนรูใ้น

แต่ละแผนการจดัการเรยีนรูนั้กเรยีนต่างการแสดงคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณทีแ่ตกต่างกนัออกไป 

ทัง้น้ีขึน้อยู่กบัปัจจยัหลายประการ อาทเิช่น ประเดน็ปัญหาทีนั่กเรยีนศกึษา รปูแบบการทาํกจิกรรม รปูแบบการจดักลุ่ม 

ระยะเวลาในการทาํกจิกรรม เป็นตน้  

ในการประเมนิการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนผ่านการทาํแบบวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณ พบว่า นักเรยีนมี

การคดิอย่างมวีจิารณญาณในภาพรวมเพิม่ขึน้จากก่อนทีจ่ะมกีารจดัการเรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสงัคมทีเ่กี่ยวเน่ืองกบั

วิทยาศาสตร์ แสดงให้เห็นว่า รูปแบบการจดัการเรียนรู้มีส่วนช่วยในการส่งเสริมการคิดอย่างมวีจิารณญาณใหแ้ก่

นักเรียน เมื่อพิจารณาองค์ประกอบย่อยของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ พบว่า การระบุข้อตกลงเบื้องต้น เป็น

ความสามารถทีนั่กเรยีนเกดิการพฒันามากทีสุ่ด คอื รอ้ยละ 26.10 ส่วนความสามารถในการประเมนิขอ้โตแ้ยง้ ซึง่เป็น

ความสามารถในการประเมนิน้ําหนักขอ้มลูเพื่อตดัสนิวา่เขา้ประเดน็กบัเรื่องหรอืไม่เหน็ดว้ยหรอืไม่เหน็ดว้ย ควรหรอืไม่ควร 

(Watson et al., 1964) เป็นความสามารถที่นักเรยีนเกิดการพฒันาน้อยที่สุด คอื ร้อยละ 1.14 เมื่อเทยีบกบัด้านอื่น  

ซึ่งจากการสงัเกตพฤตกิรรมของนักเรยีน พบว่า ในช่วงแรกนักเรยีนจะมแีนวความคดิทีเ่หน็ดว้ยกบัแนวความคดิของ

เพื่อนเป็นส่วนใหญ่ ไม่กลา้ทีจ่ะปฏเิสธความคดิของเพือ่น มกีารใหเ้หตุผลทีไ่ม่มคีวามชดัเจน หรอืแมเ้เต่เหตุผลทีต่นเอง

ที่เห็นด้วยกับแนวคิดของเพื่อนนัน้นักเรียนมกัจะไม่กล่าวอ้างหรือกล่าวอ้างถึงเน้ือหาหรือหลกัการในเรื่องที่กําลงั

วเิคราะห์อยู่น้อย ทัง้น้ี สาเหตุทีก่ารแสดงความคดิเหน็ของนักเรยีนแต่ละคนมคีวามแตกต่างกนัออกไปนัน้อาจเกดิจาก

ปัจจยัไดห้ลากหลายประการ นอกจากน้ี ทศันะคตส่ิวนใหญ่ของนักเรยีนยงัเป็นสิง่ทีอ่ยู่ใต้สํานึก ไม่คมชดัแม่นยําและ 

อยู่ใต้อทิธพิลของแรงกดดนัหลายอย่าง รวมทัง้อทิธพิลกดดนัทางสงัคม เศรษฐกจิ ชวีวทิยาและจติวทิยา ความเหน็แก่ตวั 

และความใจแคบ เหล่าน้ีคอื อทิธพิลทีฝั่งลกึอยู่ในชวีติของมนุษยท์ุกคน (ปุญญากรณ์ วรีะพงษานันท,์ 2560) 

ในการพฒันาคุณลกัษณะของผู้ที่มกีารคดิอย่างมวีจิารณญาณ ผู้วจิยัได้พฒันาคุณลกัษณะใหเ้กิดขึ้นในนักเรยีนผ่าน 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเน่ืองกับวิทยาศาสตร์ เพื่อกระตุ้นจินตนาการให้นักเรียนเกิด

แนวความคดิใหม่ ซึง่สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ สรญิญา มารศร ี(2562) ทีก่ล่าวว่า การใชส้ถานการณ์ทีม่คีวามซบัซ้อน

มาเป็นตวักระตุ้นใหนั้กเรยีนได้คาดการณ์สิง่ต่างๆ สามารถส่งเสรมิใหนั้กเรยีนเกดิการพฒันาความคดิในระดบัสูงได้  

ในระหว่างทีม่กีารจดัการเรยีนรู ้ทัง้น้ีผูว้จิยัไดท้าํการสงัเกตนักเรยีนโดยใชแ้บบสงัเกตคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่าง

มีวิจารณญาณ พบว่า นักเรียนแต่ละคนในห้องเรียนต่างมีการแสดงออกของคุณลักษณะที่แตกต่างกันออกไป 

เช่นเดยีวกบัการพฒันาคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณในแต่ละดา้นของนักเรยีนกแ็ตกต่างกนัออกไป

เช่นเดยีวกนั โดยเมื่อพจิารณาคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณรายดา้น พบว่า เมื่อสิน้สุดการจดัเรยีนรู้

แต่ละครัง้นักเรยีนจะมกีารพฒันาคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณเพิม่ขึน้ ในทุกๆ ดา้น โดยคุณลกัษณะ

ของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณดา้นการมเีหตุผล ไม่ใชอ้คตหิรอือารมณ์ในการตดัสนิใจเป็นดา้นทีนั่กเรยีนเกดิการ

พฒันามากทีสุ่ด มค่ีาเฉลี่ยของคะแนนอยู่ที ่79.84 โดยนักเรยีนมกัจะมกีารแสดงพฤตกิรรมทีม่กีารยอ้มรบัขอ้เสนอแนะ

ที่เพื่อนนักเรยีนกล่าวมา เพิม่ขึ้นเรื่อยๆ ตามแผนการจดัการเรยีนรู้ทีเ่พิม่มากขึน้ นักเรยีนส่วนมากจะไม่มกีารแสดง

พฤติกรรมที่แสดงความไม่พอใจเมื่อมคีวามคดิเห็นไม่ตรงกับเพื่อนร่วมกลุ่มหรือเพื่อนต่างกลุ่ม ทัง้น้ี เน่ืองมาจาก

รูปแบบการจดัการเรยีนรู้ทีส่่งเสรมิใหนั้กเรยีนกล้าแสดงออกทางความคดิ นักเรยีนจะเกดิความรูส้กึว่าเพื่อนนักเรยีน

ไม่ได้ต้องการทีจ่ะปฏิเสธแนวความคดิของตนเองแต่เพื่อกําลงัแสดงความคดิเหน็ของตนเอง ส่งผลให้เกดิการโต้แยง้

ดว้ยหลกัการและเหตุผล ก่อนจะไดม้าซึ่งขอ้สรุปทีม่ปีระสทิธภิาพ (ประพนัธ์ศริ ิสุเสารจั, 2551) ในขณะทีคุ่ณลกัษณะ
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ดา้นการระบุขอ้โตแ้ยง้ และเหตุผลของขอ้โตแ้ยง้ทีส่อดคลอ้งของนักเรยีน มค่ีาเฉลีย่คะแนนน้อยทีสุ่ด คอื 54.63 คะแนน 

แสดงใหเ้หน็ว่า นักเรยีนมกีารคดิอย่างมวีจิารณาเกดิขึน้ในตวัเอง เพราะบุคคลทีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณจะมกีาร

ไตร่ตรองกระบวนการคดิโดยอ้างองิถงึองค์ความรู ้หลกัการ และเหตุผลก่อนทีจ่ะมกีารตดัสนิใจ (ธนโชค โลเกศกระว,ี 

2567) ทัง้น้ี เมื่อนําผลการวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณมาเปรยีบเทยีบกบัผลการประเมนิคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิ

อย่างมวีจิารณญาณ จะพบทัง้ผลการประเมนิทีเ่ป็นไปในทศิทางเดยีวกนั คอื นักเรยีนมคีวามสามารถในดา้นการระบุ 

ขอ้โต้แยง้น้อยเมื่อเทีย่บกบัดา้นอื่นๆ และผลการประเมนิทีไ่ม่ไดไ้ปในทางเดยีวกนั ส่งผลใหผู้ว้จิยัสามารถประเมนิการคดิ

อย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนไดแ้ม่นยาํขึน้ และสามารถออกแบบการจดัการเรยีนรูเ้พื่อพฒันาองคป์ระกอบย่อยหรอื

คุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณดา้นอื่นๆ ใหเ้กดิกบันักเรยีนไดด้ยีิง่ขึน้  

ข้อเสนอแนะท่ีได้รบัจากการวิจยั 

จากผลการศกึษาการคดิอย่างมวีจิารณญาณของของนักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่4 หลงัไดร้บัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้

ประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตร ์ผูว้จิยัมขีอ้เสนอแนะ ดงัน้ี 

1) จากการนําประเดน็ทางสงัคมเรื่อง น้ําเน่าเสยีบรเิวณคลองในกรุงเทพมหานครมานําเสนอใหนั้กเรยีน พบนักเรยีน

บางส่วนใหค้วามสนใจค่อนขา้งน้อย เน่ืองจากเป็นปัญหาทีไ่กลตวั และรูส้กึว่าตนเองไม่ไดร้บัผลกระทบจากปัญหานัน้

โดยตรง หรอืเมื่อมกีารนําเสนอประเดน็ปัญหาในรูปแบบวดิทีศัน์ทีม่คีวามยาวประมาณ 5 นาท ีพบว่า ความสนใจของ

นักเรยีนจะลดลงเมื่อเวลาผ่านไปประมาณ 3 นาท ีและส่งผลกระทบใหนั้กเรยีนบางส่วนไม่เกดิการตื่นตวัในการเรยีนรู้

ตลอดทัง้คาบเรยีน ดงันัน้ ในการนําเสนอประเดน็ทางสงัคมทีเ่กีย่วเน่ืองกบัวทิยาศาสตรท์ีเ่กดิขึน้มาใหนั้กเรยีนพจิารณา

ในครัง้ต่อไปนัน้ ควรเป็นประเดน็ทีม่คีวามเป็นปัจจุบนัและน่าสนใจ การนําเสนอต้องใชเ้วลาทีม่คีวามเหมาะสม หรอืมี

รปูแบบการนําเสนอทีน่่าสนใจ เพื่อเป็นการกระตุน้ความสนใจการเรยีนรูข้องนักเรยีน 

2) ในการประเมนิการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีน นอกจากการประเมนิโดยใชแ้บบวดัทีเ่ป็นแบบทดสอบแล้ว 

ยงัมกีารสงัเกตคุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนดว้ย ซึ่งจากการสงัเกตพบว่า นักเรยีนจะมี

การแสดงลกัษณะของผู้ที่มกีารคดิอย่างมวีิจารณญาณบางลกัษณะตัง้แต่คาบแรกที่เริม่เรียน แต่ในบางลกัษณะจะ

แสดงออกในคาบเรยีนที ่2 หรอื 3 หรอืในคาบเรยีนเกอืบสุดทา้ย จะเหน็ไดว้่าในการวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณของ

นักเรยีนไม่สามารถวดัไดเ้สรจ็สิ้นในครัง้เดยีวหรอืใชแ้บบวดัเพยีงอย่างเดยีวได้ เน่ืองจากการคดิอย่างมวีจิารณญาณ

เป็นคุณลกัษณะที่เกิดขึน้ภายในตวับุคคล การสงัเกตหรอืการประเมนิว่านักเรยีนมคุีณลกัษณะน้ีหรอืไม่นัน้จะต้องใช้

เครื่องมอืทีค่รอบคลุม หรอืมคีวามหลากหลายเพื่อใหเ้กดิความครอบคลุมในการประเมนิ นอกจากน้ีในการพฒันาการคดิ

อย่างมวีจิารณญาณตอ้งใชเ้วลา ครตูอ้งมกีารวางแผนการจดัการเรยีนรูแ้ต่ละขัน้ใหเ้กดิความเหมาะสม  

3) การจดัการเรยีนรูใ้นครัง้น้ีเกดิขึ้นกบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่4 ภาคเรยีนที ่1 นักเรยีนในหอ้งจะเป็นนักเรยีนที่

เลื่อนชัน้มาจากนักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ทีอ่ยู่ต่างหอ้งเรยีนกนั ดว้ยเหตุน้ี เมื่อนักเรยีนแบ่งกลุ่มเพื่อทํากจิกรรม 

นักเรยีนจะเลอืกอยู่กบัเพื่อนทีม่าจากหอ้งเรยีนเดมิเป็นส่วนใหญ่ ส่งผลใหนั้กเรยีนบางส่วนไม่กลา้ทีจ่ะอยู่กลุ่มดว้ย หรอื

เมื่อเขา้กลุ่มแล้วจะไม่กล้านําเสนอความคิดของตนเอง ดงันัน้ การจดักลุ่มของนักเรียนจงึเป็นเรื่องที่สําคญั เพื่อให้

นักเรียนได้แสดงศักยภาพออกมาอย่างเต็มความสามารถและเสริมสร้างความสมัพันธ์ที่ดีในห้องเรียน ควรมีการ

ออกแบบการจดักลุ่มของนักเรยีนในรูปแบบทีส่อดคล้องกบัจุดประสงคข์องการเรยีน และส่งเสรมิศกัยภาพของนักเรยีน

ไดอ้ย่างเตม็ประสทิธภิาพ 

4) เน่ืองจากการจดัการเรยีนรู้ในครัง้น้ี เมื่อถึงขัน้ที่นักเรยีนสบืค้นขอ้มูล นักเรยีนจะสบืค้นจากแหล่งขอ้มูลต่างๆ ใน

บรเิวณหอ้งเรยีนของตนเอง เช่น หนังสอื วารสาร หรอืแหล่งขอ้มลูออนไลน์ ส่งผลใหนั้กเรยีนจะไดข้อ้มลูในบางหวัขอ้ที่

มลีกัษณะคล้ายกนั ดงันัน้ หากมกีารออกแบบการจดัการเรยีนรูท้ีนั่กเรยีนต้องมกีารสบืคน้ขอ้มลูในครัง้ถดัไป ควรเปิด

โอกาสใหนั้กเรยีนไดส้บืคน้จากแหลงขอ้มลูทีห่ลากหลายเพิม่มากขึน้ รวมทัง้การลงพืน้ทีจ่รงิ เพื่อใหนั้กเรยีนไดข้อ้มลูที่

มคีวามหลากหลายสามารถนําความรูท้ีไ่ดม้าใชป้ระกอบการทาํกจิกรรมอย่างมคุีณภาพต่อไป 
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ข้อเสนอแนะในการวิจยัครัง้ต่อไป 

1) จากผลทีไ่ดจ้ากการวเิคราะห์แบบวดัการคดิอย่างมวีจิารณญาณ พบว่า ความสามารถในการประเมนิขอ้โตแ้ยง้ของ

นักเรยีนยงัพฒันาไดน้้อยทีสุ่ดเมื่อเทยีบกบัความสามารถดา้นอื่นๆ ดงันัน้ ควรออกแบบการจดัการเรยีนรูท้ีช่่วยส่งเสรมิ

ความสามารถในการประเมนิขอ้โตแ้ยง้ เพื่อช่วยส่งเสรมิความสามารถในดา้นน้ีเพิม่มากขึน้ใหแ้ก่นักเรยีน 

2) เมื่อใหนั้กเรยีนศกึษาปัญหาทีเ่กดิกบัทรพัยากรธรรมชาตใินรปูแบบภาพถ่าย หรอืวดิทีศัน์ พบว่า นักเรยีนบางส่วนจะ

ใหค้วามสนใจและเกดิความตระหนักถงึผลกระทบทีเ่กดิจากปัญหานัน้ค่อนขา้งน้อย ดงันัน้ หากมโีอกาสควรใหนั้กเรยีน

ไดล้งพืน้ทีจ่รงิเพื่อศกึษาปัญหาทีเ่กดิกบัทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อม เพื่อใหนั้กเรยีนไดเ้กดิความตระหนักถึง

ปัญหาทีเ่กดิขึน้ดงักล่าว และเป็นการกระตุน้ใหนั้กเรยีนเกดิการเรยีนรูไ้ดม้ากกว่าการยู่แค่ในหอ้งเรยีน  

3) จากผลการวจิยัจะเหน็ไดว้่านักเรยีนมผีลการประเมนิการคดิอย่างมวีจิารณญาณ และผลการประเมนิคุณลกัษณะของ

ผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณในแต่ละองคป์ระกอบมคีะแนนเฉลีย่ทีเ่พิม่ขึน้ในปรมิาณทีไ่ม่เท่ากนั บางองคป์ระกอบมี

คะแนนทีเ่พิม่ขึน้สูงมาก เช่น ในขณะทีบ่างองค์ประกอบคะแนนเพิม่ขึน้เพยีงเลก็น้อย ดงันัน้ หากมโีอกาสในการวจิยั

ครัง้ต่อไปควรมกีารออกแบบการจดัการเรยีนรูท้ีส่่งเสรมิศกัยภาพดา้นการคดิอย่างมวีจิารณญาณในแต่ละดา้นการคดิ

อย่างมวีจิารณญาณ รวมทัง้คุณลกัษณะของผูท้ีม่กีารคดิอย่างมวีจิารณญาณใหเ้พิม่มากขึน้ในทศิทางเดยีวกนั 
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